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1. TRES CONSIDERACIONS PREVIAS

1.1.- ANALISE DA SITUACION ACTUAL

A) Arealidade lingiiistica de Galicia.

A observacion da realidade galega actual permitenos constatar
qgue hoxe existen na nosa sociedade duas linguas en contacto: o
galego e o castelan.(1)

O galego é a lingua propia do noso pais, a que naceu nesta te-
rra 6 tempo que o facian as outras linguas romances nas diversas
rexiéns do que fora o imperio romano.(2)

O castelan é de introducciéon moito mais serodia (finais do sécu-
lo XV) e foi cuantitativamente moi minoritario ata datas ben recen-
tes (a década dos corenta).(3)

A distribucion actual das duas linguas dentro da sociedade é€ moi
complexa, incidindo nela factores como a distribucion territorial, a
idade dos falantes, o nivel cultural, o estatus socio-econdmico, etc.

Pddese dicir que hoxe todavia € maioria a xente deste pais que
ten o galego como lingua de instalacion, (4) inda que faga un uso
maior ou menor, en funcién das diferentes circunstancias sociais,
da outra lingua.

A tendencia actual, de persisti-las condiciéns que a continuacion
analizamos, indica unha progresiva diminucién das persoas gale-
go-falantes, coa paralela asimilaciéon por parte do castelan.

A situacién sociolinguistica en Galicia pode calificarse, no esen-
cial, como unha situacién diglésica. (5)

Esta diglosia € doadamente constatable nos comportamentos
linguisticos dunha boa parte da poboacidn galega, que non fai un
mesmo uso das duas linguas.

ero tratase dunha diglosia inestable, non cristalizada, o que xe-
ra unha situacién de conflicto linguistico. (6)

Isto lévanos a considera-lo equivocado do término "bilinglismo"
para caracteriza-la situacién actual. E sobre todo por duas razdns:
a primeira, porque dende unha perspectiva cientifica o término "bi-



linglismo" nunca ten unha dimension social, senén individual: non
existen sociedades bilingUes, inda que si poden existir individuos
bilingues; a segunda, porque inda tendo en conta a primeira razon,
0s comportamentos individuais das persoas que en Galicia utilizan
as duas linguas so se poden calificar de bilingles en moi contadas
ocasions; na meirande parte dos casos terien unha dimension
digldsica.

O conflicto linguistico ven dado porque existen hoxe amplos gru-
pos sociais que, dun xeito mais ou menos intenso, tefien unha von-
tade de normaliza-la lingua propia do pais, o que implica a ruptura
da situacion digldsica. Pola contra, outros sectores (minoritarios,
pero cualitativamente importantes, polas plataformas publicas as
que tefen acceso) son partidarios da desaparicion da lingua gale-
ga, coa conseguinte asimilacién linglistica por parte do castelan
(obviamente, non dun xeito traumatico, senén deixando que se con-
solide a situacion diglésica actual).(7)

Tres son os grandes sectores que compre considerarmos a ho-
ra de trata-lo tema da normalizacién: o eido politico (concretado na
lexislacion sobre o tema), o eido educativo e o eido dos medios de
comunicacion. Dado que os dous primeiros se tratan nos seguin-
tes apartados, cdmpre dicir aqui unhas palabras sobre os mass-
media. (8)

Os medios de comunicacion existentes na sociedade galega
son, en xeral, non normalizadores. Hai alguns plenamente antinor-
malizadores (é dicir, gue mantefien unha actitude combativa dian-
te da normalizacién) e outros que, en maior ou menor medida,
‘manifestan un morno apoio 6 labor normalizador.

No que fai referencia 6 idioma empregado, hai que salientar que
nos medios escritos a presencia do galego € abertamente minori-
taria.(9) Nos medios audiovisuais, a aparicién da RTVG en 1985 veu
modificar un panorama que, se se exceptuan estes medios de titu-
laridade publica, € moi semellante ¢ dos medios escritos.

Esta non normalizacién por parte dos mass-media é un factor
gue incide poderosamente en todo o entramado social.



B) O marco legal.

O secular non reconecemento legal que padeceu o galego rema-
tou coa transformacidn politica posterior 6 remate da dictadura, en
1975. O reconecemento de dereitos e liberdades, consustancial a
todo réxime democratico, fixo que se tivese en conta, alomenos nal-
gunha medida, a necesidade de reconece-la realidade lingUistica.
Asi, na Constitucion (1978) e no Estatuto de Autonomia (1981), apa-
rece o reconecemento da lingua galega como propia e oficial de
Galicia:

. "Alingua propia de Galicia é o galego" (art. 5)

. "E competencia exclusiva da Comunidade Auténoma de Ga-
licia s promocion e o ensino da lingua galega" (art. 27.20).

O desenvolvemento legal mais importante foi o que fixo o Parla-
mento de Galicia 6 aproba-la Lei de Normalizacion Linguistica
(xuho, 1983). Ai xa se concretaban importantes preceptos legais,
que poderian servir -de haber vontade de levalos a practica- para
caminar cara a normalizacién efectiva da lingua:

. "O galego, como lingua propia de Galicia, & tamén lingua ofi-
cial no ensino en tédolos niveis educativos'.

. "Os nenos tefien dereito a recibi-lo primeiro ensino na sta
lingua materna".(10)

. "As autoridades educativas da Comunidade Autonoma de
Galicia arbitraran as medidas encamifadas a promove- lo uso
progresivo do galego no ensino".

. "As autoridades educativas da Comunidade Autonoma ga-
rantizaran que 6 remate dos ciclos en que o ensino do gale-
go é obrigatorio, os alumnos conezan este, nos seus niveis
oral e escrito, en igualdade co castelan".

Ata 0 momento presente, isto concretouse nalgins Decretos e
nalgunhas Ordes que son claramente insuficientes. Case seis anos
despois da aprobacién da Lei hai que dicir que son moi escasos 0s
avances no proceso de normalizacién e que a intervencién a prol
da mesma por parte do poder politico &€ abertemente insuficiente.
Entendemos que non existe unha auténtica politica normalizadora,
nin por parte da Xunta de Galicia e a sta Administracién, nin tam-



pouco por parte das outras administracions publicas de Galicia. No
seu lugar existen situaciéns voluntaristas, precarias, discontinuas e
descoordenadas.

C) A lingua galega no ensino: lexislacion e datos da realidade.

A Lei de Normalizacién Linguistica, no que fai referencia ¢ ensi-
no, desenvolveuse a través dun Decreto e dunha Orde (setembro
83). Neste desenvolvemento se promulgaba, con caracter xeraliza-
do, o estudio obrigatorio da lingua galega nos niveis educativos
basico e medio (estudio que xa vina dos anos do chamado Decre-
to de Bilinglismo, en 1979)(ll) e deixabase a porta aberta para que,
voluntariamente, se puidese utilizar total ou parcialmente o galego
como lingua vehicular.

En agosto de 1986 houbo, dende a Direccion Xeral de Politica
LingUistica, un intento de avanzar un paso mais no camino norma-
lizador, promulgando un Decreto no que se xeralizaba a obrigato-
riedade de impartir en galego a area de Sociais nos Ciclos Medio e
Superior de EXB e de duas asignaturas no Ensino Medio.

Este Decreto -que non facia mais que intentar inicia-lo camino si-
nalado pola Lei de Normalizacion- foi contestado por sectores mi-
noritarios da sociedade galega e recurrido diante do Tribunal
Constitucional, que introduciu certos matices nesa obrigatorieda-
de.

Na actualidade, o graoc de cumprimento deste Decreto, asi como
doutros apartados da Orde do 83, € s6 parcial, inda que a tenden-
cia € 6 medre.

De calquera xeito, hai que sinalar que a situacion dos Centros no
que fai referencia a normalizacion € moi diversa, e vai dende Cen-
tros nos que a Lingua Galega é tratada como unha area de "baixo
estatus”, incumplindo mesmo a normativa legal, ata Centros nos
que se constata unha clara vontade normalizadora por parte dos
membros da comunidade educativa, e que se traduce na utilizacion
do galego como lingua vehicular na maioria das actividades esco-
lares. (12)

Dende a Administracion, a través da Direccion Xeral de Politica
LingUistica, houbo un conxunto de actuacidns con resultados e va-



loracidns moi desiguais: cursos de galego para profesores dos dis-
tintos niveis e de diferentes materias, elaboracion dalguns materiais,
apoio a diversos proxectos de investigacion, promocion de xorna-
das, edicion de diferentes textos, etc. Pero, mais ala do esforzo vo-
luntarista da Direccidn Xeral, batemos coa pouquedade de medios
materiais € humanos con que esta dotada e que fai imposible unha
accion plena e eficaz.

De todos xeitos, hai que dicir que o mais salientable, dende un-
ha perspectiva legal, € a ausencia dunha planificacion procesual
encaminada a conseguir unhas meirandes cotas de normalizacion
Nno ensino.

A experiencia obtida despois destes anos de aplicacion das nor-
mativas sobre o ensino "do" e "en" galego, con todo o que levou
aparellado (a capacitacion do profesorado, os programas legais, 0s
libros de texto e outros materiais, etc) aconsellan como imprescin-
dible a elaboracién dese modelo procesual e das estratexias preci-
sas e planificadas, para podermos caminar cara a normalizacion do
sistema educativo galego.

Hai que ter en conta, ademais, que a consideracion social de
caracter digldsico existente na nosa sociedade, asociando a lingua
galega a imaxes de rémora antimodernizadora, de subdesenvolve-
mento e de ruralismo, incide efectivamente nese escaso alcance
normalizador(13). Por iso, o tratamento de simple equiparacion for-
malizante do galego co castelan, na actual situacion social das duas
linguas, non propicia -sendn todo o contrario- a normalizacion.(14)

1.2.- UNHA APROXIMACION OS MODELOS DE EDUCACION BILINGUE
EN MEDIOS DIGLOSICOS.

A) Os programas de ensino bilingiie.

Nos ultimos vintecinco anos incrementouse notablemente a lite-
ratura cientifica sobre o tema dos modelos de educacion bilingle
e/ou multicultural. (15)

Eses estudios, inda que fan referencia a outros paises con situa-
ciéns ben diferentes da nosa (distinto nivel econémico, diferente
evolucion historica, diferentes contextos politicos, etc), tenen en
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comun con nos o feito de tratarse de medios sociolingUisticamen-
te diglosicos: coexisten dlas linguas, de maneira que unha ten un
meirande prestixio social e outra ten escaso prestixio -ou mesmo
claro desprestixio- social. E isto, obviamente, con independencia de
que linguas sexan, xa que -como se sabe- a valoracion social non
é algoinherente as linguas e unha mesma lingua pode se-la de pres-
tixio nunha sociedade e, 6 tempo, se-la minusvalorada noutra. (16)

Non imos pretender aqui pasar revista a todo o moi numeroso
corpus cientifico existente sobre o tema, xa que non é este o lugar
para iso nin, por outra banda, esta todo el & nosa disposicién. Pe-
ro si tentaremos extrae-las ideas fundamentais que, ¢ longo desta
décadas, foron sendo maioritariamente aceptadas como validas e
xeralizables as diversas situaciéns.

Asi, parécenos do meirande interese comezar indicando unha in-
teresante premisa: o deseno de calquera programa de ensino bi-
linglie non pode facer abstraccién da realidade social das linguas
en cuestion, xa que esta realidade € unha das variables que mais
significativamente incide nos resultados do programa.

Nun programa de ensino bilingle é fundamental a definicion do
obxectivo Ultimo a acadar, que pode ser un destes dous: ou ben un
programa destinado a asimilar s falantes da lingua de baixo esta-
tus, para integralos na lingua de estatus alto, ou ben un programa
destinado a normaliza-la lingua de baixo estatus, rematando coa si-
tuacion digldsica. Esta normalizacion pode ter como obxectivo a
consecucién dunha sociedade multicultural e multilingtie ou ben a
consecucion dunha sociedade na que esa lingua pase a se-la de
instalacion da xeralidade dos seus membros, facendo a(s) outra(s)
lingua(s) o papel de lingua(s) de relacién.

Os programas de ensino bilinglie que buscan a asimilacion fo-

ron estudiados por Fishman e Lovas, que os definiron cos nomes
de "bilinglismo de transicion" e "bilinglismo complementario".

Nos primeiros -os de "transicion"- o obxectivo final € que as per-
soas que tefian como L1 (17) a lingua de baixo estatus sexan esco-
larizadas nos primeiros anos na sua lingua, para logo pasar
posteriormente a recibi-lo ensino na lingua "alta", favorecendo asi
unha asimilacion rapida e non traumatica.(1g)
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Nos segundos -0s de caracter "complementario”- empréganse
no ensino as duas linguas, pero a "baixa" sé para asignaturas de
caracter culturalista, deixando a "alta" para as asignaturas cientifi-
cas. Reforzase asi a diglosia e, a longo prazo, conséguese a asimi-
lacion.

B) O bilingiiismo aditivo e os programas de inmersion.

Os estudio de meirande interese, dentro do eido que estamos a
considerar, son os de Lambert, no Canada francéfono. A el lle
debémo-los términos de "bilinglismo aditivo" e "bilinglismo sus-
tractiva", claves para entende-lo tema ge nos ocupa.(19)

De acordo con isto, o bilinglismo é de caracter aditivo cando un-
ha persoa que ten unha determinada L1 aprende outra lingua dife-
rente como L2, sen por iso perder competencia ningunha na sua
Ly. Pola contra, o bilinglismo é de caracter sustractivo cando unha
persoa que ten unha determinada L1, 0 ser escolarizado noutra lin-
gua diferente, perde competencia na sua L1 e tampouco acada un-
ha competencia plena na L2 utilizada no ensino.

Para entende-lo porqué destes diferentes resultados hai que con-
sidera-la situacién social das linguas. Asi, o bilinglismo sera de
caracter aditivo nos seguintes casos:

A) Cando unha persoa que ten como L1 a lingua de prestixio
recibe 0 seu ensino a través da L2, de menor prestixio so-
cial.

B) Cando unha persoa que ten como Ly a de menor prestixio
social recibe o ensino nesa lingua e s6 se lle introduce a Lz
cando ten a sua competencia na L1 plenamente consolida-
da, sen abandonar nunca a utilizacién escolar da L1,

Enténdese que se da a situacion de bilinglismo sustractivo can-
do unha persoa que ten como L1 a de menor prestixio é escolariza-
da nun sistema no que se utiliza para o ensino a lingua de alto
estatus, total ou parcialmente. Nestes casos, 0 que se consegue €
gue se perda competencia na lingua propia, con sentimentos
digldsicos hacia ela, e non se acade tampouco unha plena compe-
tencia na lingua de prestixio, xa que para adquirir competencia nun-
ha segunda lingua € condicion imprescindible acadala previamente
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na propia. A esta Ultima situacion, que non nos resulta desconeci-
da en Galicia, chamoulle Lambert semilinglismo.

Resulta evidente 2 consecuencia practica que se deduce das
consideracions anteriores e que constitie o nucleo fundamental
das aportacions de Lambert: naquelas comunidades nas que haxa
un amplo e consciente desexo de conseguir unha sociedade bi-
lingle, debe de darse prioridade a aquelas linguas que tefien mais
posibilidade de se deixar descoidadas.(20)

Proposta que ven coincidir con algo evidente: non se pode tra-
tar con igualdade a duas linguas que tenen unha situacion desigual
e, en consecuencia, hai que exercer unha forte discriminacién po-
sitiva en favor da lingua que ten unha mais baixa valoracion social.

A plasmacion practica destas ideas enunciadas por Lambert fo-
ron os programas de inmersion, que naceron coa pretensién de
axudar a corrixir a situacion digldsica posibilitando a consecucion
dun bilingtismo aditivo por parte dos nenos e nenas que se inte-
graba neses programas.

Estes programas, nos que 0s nenos e nenas que tinan como L4
a lingua socialmente prestixiada iniciaban a sua escolarizacion na
L2, situacion que se prolongaba durante os primeiros anos de es-
colaridade, revelaronse como o camino ideal para conseguir per-
soas competentes nas duas linguas. Nefeuto, eses nenos e nenas
non perdian competencia na sua L1, xa que a seguian consolidan-
do a través da familia e da sociedade, e ademais adquirian unha
competencia plena na L2 en que foran escolarizados. E todo isto
tendo en conta que se trataba de linguas moi desemellantes, como
€ 0 caso do francés e o inglés (resulta obvio que os mesmos resul-
tados se acadarian con menores esforzos de seren duas linguas
mais cercanas, como poden se-lo galego e o castelan).

Os programas de inmersién, que xa se experimentaron noutras
situacions e que se estan a aplicar desde hai poucos anos en Ca-
taluia, son a mellor maneira de conseguir que 0S Nenos e nenas
castelan falantes (referindonos xa 6 noso caso) acaden unha com-
petencia plena na lingua galega sen por iso perde-la sua compe-
tencia no castelan.
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Tense dito, en ocasidns, que algo parecido foi o que se fixo cos
nenos e nenas galegos cando se lles escolarizou (ou se lles esco-
lariza) en castelan, razonando entdn que ese proceso non debe ser
tan malo.

Pero un programa asi non se chama de inmersidn, sendn de sub-
mersidn. Porque os programas de submersién son aqueles que es-
colarizan a nenos que tenen como L1 a lingua non prestixiada, a
través dun ensino no que se utiliza como lingua vehicular a social-
mente prestixiada. Os resultados, como dixemos anteriormente,
son radicalmente opostos 0s dos programas de inmersién: pérde-
se competencia na lingua propia, reforzando ademais os sentimen-
tos de valoracion negativa hacia ela, e non se acada tampouco unha
boa competencia na lingua utilizada no ensino.

Os programas de inmersion e os de submersion, por tanto, sen-
do superficialmente semellantes, son radicalmente opostos e con-
ducen a resultados diverxentes.

Os traballos doutros sociolingUistas, como é o caso de Cummins,
venen complementar e aportar nova forza as teses de Lambert. Se-
gundo Cummins, se 0 neno que asiste & escola pertence a unha fa-
milia ou grupo social que minusvaloriza a sua propia lingua e se lle
impele a usa-la lingua de prestixio, e s6 esta lingua, para as fun-
ciéns cognitivas, o que se fai é coarta-lo seu desenvolvemento
lingUistico, con resultados negativos para as duas linguas. Ocorre
que, falto de estimulos, non desenvolve axeitadamente as estructu-
ras lingUistico-cognitivas na lingua propia e, por non ter ese apoio
previo, non chega a estructurar tampouco a segunda lingua.

Noutras palabras, se a educacion bilingue pode favorecer en
principio a flexibilidade cognitiva, a creatividade, o pensamento di-
verxente e o conxunto de habilidades linguisticas, en contextos so-
ciolinglisticos semellantes 6 noso ténense detectado
consecuencias cognitivas e lingUisticas negativas pola implementa-
cién dunha educacion infantil pretendidamente bilingle (pero que
esqueceu a valoracion social das linguas), producindo fallos na
competencia linguistica, con repercusions observables nas dificul-
tades de aprendizaxe e no desenvolvemento emocional e da per-
sonalidade.
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Hai unha constante que se repite en todolos estudios sobre edu-
cacion bilingle e que fai referencia & importancia da motivacion, de-
cisiva para o éxito dos programas. O desexo, por parte dos que
teien como L1 a lingua de prestixio, de aprende-la lingua que esta
socialmente minusvalorada, € un factor decisivo para que se con-
siga ese obxectivo. Nos que tefien como L1 a lingua minusvalora-
da, a motivacién para a aprendizaxe da outra lingua xa adoita
aparecer espontaneamente, pola presion social.

Por iso, en calquera programa de educacion bilingue que se de-
senfe, 0s aspectos motivacionais e a superacion de estereotipos ne-
gativos e prexuicios respecto & lingua considerada inferior tefien
unha importancia decisiva, polo que urxe a existencia dunha plani-
ficacién para a superacién dos mesmos.(21)

1.3.- A NECESIDADE DO DESENO DUN MODELO DE NORMALIZACION

Resulta evidente, logo de tddalas consideracidns precedentes,
que a normalizacién linguistica no noso sistema educativo € un ob-
xectivo imprescindible para a consecucion dunha escola democrati-
ca e socialmente integradora. E parece evidente tamén que esa
normalizacién lingUistica non se vai acadar dun xeito espontaneo e
voluntarista. Precisa dunha planificacion, desefnada e asumida po-
lo sistema educativo; é dicir, precisa dun modelo de normalizacion.

Ese modelo debe ter en conta a complexidade da realidade ac-
tual, e nel deben estar contempladas as grandes linas polas que de-
be discorre-lo proceso normalizador, asi como a temporalizacion
das diferentes etapas.

Porque, hoxe por hoxe, 0 modelo non existe, alomenos dunha
forma explicita. Existen, iso si, os grandes obxectivos marcados po-
la Lei de Normalizacion, pero non estan desenados os camifos pa-
ra facelos efectivos na practica. E resulta claro, se se tefien en conta
os estudios sobre o tema és que nos vimos de referir e a constata-
cién préctica do feito nestes anos, que o ensino da lingua galega e
a utilizacion moi restrinxida da mesma como lingua vehicular, sé
pode levar a uns resultados moi semellantes ds do bilinglismo de
transicién e complementario, por usa-la terminoloxia de Fishman.
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Pero nunca a conseguir persoas competentes nas duas linguas,
condicion imprescindible para unha normalizacion efectiva.

Asi, se de verdade se quere conseguir que o sistema educativo
faga &s alumnos e as alumnas competentes nas duas linguas, pa-
so imprescindible para a normalizacion lingUistica, € preciso que
haxa unha discriminacion positiva en favor da lingua socialmente
minusvalorada, que -na nosa sociedade digldsica- non é outra que
o galego.

E esa discriminacion positiva precisa dun modelo normalizador
oficial, que debe incluir, como dixemos anteriormente, as estrate-
xias necesarias para a sua aplicacion, ademais das grandes lifas
de actuacion social destinadas 6 conxunto da sociedade, buscan-
do unha actuacion pedagoxico-divulgativa sobre a necesidade do
modelo. Actuacidn que, & mesmo tempo, serviria para contrarres-
tar todolos aprioris e falsos conceptos que a situacién digldsica re-
laciona coa nosa lingua e, por extension, coa sua utilizacién no
ensino.

Porque non hai que esquecer, finalmente, que sé na medida en
que unha comunidade cunha lingua e unha cultura de seu estea
disposta a mante-la sua identidade a pesar de se integrar nunha es-
tructura social e cultural mais ampla, poderé establecer e facer seu
un sistema educativo no que o tratamento das linguas non pofia en
perigo a sua propia identidade, sendn que favoreza o seu mante-
nemento e consolidacion.
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2.- O QUE ENTENDEMOS POR NORMALIZACION
LINGUISTICA NO ENSINO

Podese dicir que existiria unha situacidén de normalizacion
linglistica no ensino cando a lingua de instalacién (é dicir, aempre-
gada en tédolos contextos e en todalas situacions) fose o galego,
en tédolos niveis educativos.

Se temos en conta que, na actualidade, se dan na sociedade ga-
lega un amplo abano de diferentes situaciéns lingUisticas que €
mester ter en conta, entendemos que consegui-la normalizacion
linglistica no ensino supdn chegar a unha situacioén na que, a par-
tir dunha certa idade dos alumnos, a lingua de instalacién no ambi-
to escolar sexa o0 galego. Isto presupon que a competencia
linguistica de tddolos alumnos, alomenos a partir desa idade, é su-
ficiente para facer posible esa situacion.

Esta consideracién da lingua galega como lingua de instalacion
debe verse complementada coa adquisicion e dominio do castelan
por parte de tédolos escolares, como lingua de relaciéon no Estado
espanol. Asimesmo, o sistema educativo tera que garantiza-la
aprendizaxe dunha terceira lingua, en atencion ¢ logro dunha edu-
cacion plurilinglie demandada pola realidade e o contexto social.

A normalizacion linguistica no ensino non é algo que se poida
conseguir dun dia para outro. E mester considerar un proceso, que
debe atender & realidade sociolingUistica presente na sociedade, e
que debe ter unha cuidadosa planificacién e aplicaciéon, sempre de
acordo cun modelo de normalizacién, soporte teérico do proceso,
que € 0 que exponemos nas paxinas seguintes.
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3.- AS LINAS OU EIXES FUNDAMENTAIS DO
MODELO

Velaqui, enuciados dun xeito sintético, os eixes fundamentais so-
bre os cales se articula o noso modelo:

1.- En primeiro lugar, o modelo debe de contemplar todo o sis-
tema educativo galego, tendo unha dimensidn xeralizadora.
Isto implica que debe ser asumido como tal pola Conselleria
de Educacién e, mais ala, polo Goberno de Galicia e o Par-
lamento Galego. Este € o Unico xeito de que estea garanti-
zada a necesaria coherencia do modelo e a continuidade do
mesmo, asi como o desenvolvemento lexislativo comple-
mentario e 0s precisos recursos humanos e materiais nece-
sarios para a sUa posta en practica.

2.- O modelo, tanto nas suas bases tedricas como nas slas es-
tratexias de aplicacién, debe ter unha dimensién cientifica
contrastada.

Inda que somos conscientes de que as dificultades actuais no
proceso normalizador non provefen dunha insuficiencia cientifica,
nin tan sequera dunha ausencia de modelo, sendn da falta de von-
tade politica para impulsalo e dotalo dos medios necesarios, cre-
mos que e fundamental que todo o proceso se realice con criterios
cientificos.

Neste sentido, hai que dicir que son numerosos os traballos teori-
cos e practicos, referidos a contextos moi semellantes 6 noso, que
NOs proporcionan unha experiencia suficientemente contrastada e
que debemos ter en conta.

3.- O modelo debe contemplar, ademais do contexto social en
que se vai desenvolver, e que vimos de analizar sucintamen-
te no primeiro apartado deste Documento, as distintas reali-
dades linguisticas existentes entre 0os nosos nenos e nenas.

Neste sentido, inda que cremos que se poderia facer unha tipo-
loxia mais complexa, entendemos que esas realidades poden cla-
sificarse en catro grandes apartados:

A) Monolingles en galego: nel estarian aqueles que falan ha-
bitualmente en galego, inda que entenden ben o castelan, po-
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dendo expresarse oralmente nel (con maior ou menor correc-
cién, en funcién de diferentes factores).

B) Monolingues en castelan: serian aqueles que falan habitual-
mente en castelan, sendo practicamente incapaces de se ex-
presar cun minimo de competencia en galego.

C) Castelan falantes aparentes (con pais galego falantes):
entendemos que pertencen a este grupo aqueles nenos e ne-
nas que falan en galego "traducido", ou sexa, nese peculiar
"castelan" con estructuras sintacticas galegas.

Obviamente, estes nenos e nenas son o froito da actitude
linguistica duns pais que, tendo o galego como lingua propia, lles
falan en "castelan" és seus fillos.

D) Castelan falantes aparentes (con pais que tamén son cas-
telan falantes aparentes): este grupo, como se observa, é
moi semellante 6 anterior. A diferencia esta en que o abando-
no do galego como lingua habitual xa se deu na xeracién dos
pais.(22)

4.- O modelo, no seu deseno, debe fixar un punto terminal nor-
malizador. E dicir, un modelo temporal no que se entende
que tédolos alumnos acadaron a competencia lingUistica
necesaria para facer posible que o galego pase a se-la lin-
gua de instalacion.

Ese momento cremos que debera ser 6s 12 anos, coincidindo
co inicio do que, na proxectada Reforma Educativa, sera a Secun-
daria Obrigatoria.

‘Naturalmente, naqueles Centros nos que ese punto normaliza-
dor se poida acadar con anterioridade (habera, como veremos pos-
teriormente, Centros nos que 0 momento normalizador se poida
contemplar incluso dende o inicio mesmo da escolaridade), non
sera necesario agardar a ese momento fixado nos 12 anos, que se
debe entender como 0 momento temporal mais dilatado a conside-
rar.

5.- Do punto anterior deducese que, nas etapas previas a Se-
cundaria Obrigatoria (Educacion Infantil, Educacién Prima-
ria) debe darse unha lina de normalizacién progresiva que,
partindo das distintas situacidns iniciais consideradas, tefia
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como obxectivo caminar cara a ese punto terminal normali-
zador xa citado.

O modelo debe contemplar asimesmo as situacions de tran-
sicidn que se daran ata 0 momento de aplicacién plena do
mesmo. Habera, xa que logo, que considerar unha estrate-
xia especifica para 0s nenos e nenas que xa estean no sis-
tema educativo no momento marcado para o inicio do
modelo.

A comunidade educativa de cada Centro (alumnado, profe-
sorado, pais e nais, representantes sociais) xoga un impor-
tante papel neste proceso normalizador. Cremos que debe
participar activamente na definicidn, elaboracién e posta en
practica das estratexias que leven, a partir da sua situacién
especifica, 6 punto terminal normalizador.

O seu papel sera basico, por tanto, a hora de decidi-los peculia-
res ritmos de aplicacion que se consideren para o seu casc con-
creto. Neste sentido, vemos necesario que cada Centro defina o seu
Plan de Normalizacién, enmarcado no correspondente Proxecto
Educativo de Centro e que se vera plasmado practicamente no Plan
Xeral Anual de Centro.

8.-

De todo o dito ata aqui dedlcese que propugnamaos un mo-
delo que non contemple estratexias rixidas na slUa aplica-
cion. As diferentes estratexias estardn adaptadas éas
diversas e peculiares circunstancias de cada Centro e/ou
zona.

19



4.- PROCESO A SEGUIR PARA A POSTA EN
PRACTICA DO MODELO

4.1.- O papel da Administracion Educativa.

A Administracién Educativa, de acordo coa plena asuncion do
modelo, tal como antes dixemos, debera face-la oferta deste mode-
lo a sociedade galega en xeral, as distintas comunidades educati-
vas, 6 profesorado e & conxunto de organizacidons que estean
relacionadas co ensino, buscando unha real implicacion de tédo-
los sectores afectados.

Esta oferta do modelo debe incluir, ademais dos obxectivos basi-
cos a acadar e das grandes linas que vimos de enuciar, unha am-
pla informacidn sobre o proceso a seguir e os medios para levalo
a practica. Asimesmo, esa informacién debe ser especifica e adap-
tada a cada un dos sectores s que vaia dirixida.

A Administracidn, con vistas a aplicacién do modelo, debe crear
unha estructura descentralizada, na que se integrarian os distintos
elementos do que chamaremos Equipo de Normalizacién no Ensi-
no. Este Equipo de Normalizacién (de caracter pluridisciplinar, for-
mado maioritariamente por persoas que se seleccionarian entre o
profesorado) teria unha implantacién zonal en toda Galicia, de ma-
neira que o seu labor se desenvolvese en estreita interrelacion coa
aplicacién practica do modelo.

Este Equipo de Normalizacion, a través dos seus distintos gru-
pos, seria o0 encargado de orientar, explicar, controlar e avaliar to-
do o proceso de normalizacion, en estreita colaboracién cos
Seminarios de Normalizacion de zona, creados a tal efecto, que &
sUa vez estarian en contacto cos Seminarios de Normalizacion exis-
tentes en cada un dos Centros.

Todo isto, obviamente, supén un forte incremento de recursos,
humanos e materiais, imprescindible para unha efectiva posta en
practica do modelo.

A Administracion debera favorecer, asimesmo, tédalas experien-
cias puntuais que supofian un avance no proceso de normalizacion
marcado polo modelo, potenciandoas na medida do posible.
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Dentro deste favorecemento, entra a necesaria garantia da con-
tinuidade destas experiencias, o que leva a necesidade de conside-
rar este factor & hora da asignacion das correspondentes plantillas
de persoal docente.

Interesara crear, dentro da estructura do modelo, as chamadas
"Zonas Intensivas de Normalizacién", entendendo por tales aque-
las en que a vontade dos membros das comunidades educativas
existentes nelas e a sla realidade sociolinguistica fan posible a axi-
lizacién e a reduccion temporal do proceso normalizador xeral que
se estableza.

A Administracion debera estar en condicidéns de ofertar progra-
mas especificos de inmersidén a aquelas comunidades que os soli-
citen. Naturalmente, isto implica a realizacién dunha oferta previa,
de caréacter divulgativo, que explique as multiples avantaxes destes
programas.

Cremos que estes programas de inmersion, de probada eficacia,
deben ter unha forte presencia dentro do conxunto do modelo. Co-
mo xa se dixo, tratase duns programas que se utilizan para, no no-
so caso, facilita-la instalaciéon linglistica no galego, dentro do
ambito escolar, dos nenos e nenas de medios castelan falantes. O
resultado é a adquisicidon dunha boa competencia no galego sen
por iso merma-la stia competencia no castelan. As dlas premisas
béasicas destes programas é que se deben desenvolver 6 longo dos
primeiros anos da escolaridade e que € necesario que o0 contexto
familiar do neno ou nena sexa favorable és obxectivos do progra-
ma. (23)

A Administracion debe considerar ademais, no contexto do mo-
delo, unha serie de factores imprescindibles para a aplicacién con
éxito do mesmo. Salientamos, entre outros, estes:

Un rigoroso plan de formacién do profesorado, que se debe
realizar sempre cos meirandes recursos humanos e técnicos
e coa maxima proximidade & realidade e 6 contexto docente
dos implicados. (24)

Un plan para a creacién e difusiéon dos necesarios recursos
e materiais didacticos que se prevean necesarios e que a re-
alidade vaia demandando.
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A necesaria difusion e intercambio de toda a informacidn que
a aplicacién do modelo vaia xerando, coa correspondente
avaliacion. O tempo, a difusion de tédalas informacions e ex-
periencias que se estan a facer en ambitos linguisticos seme-
llantes & noso.

Tamén debera a Administracion, para a aplicacién do modelo,
implicar &s diversas Administracidns Locais existentes, coordenan-
do o seu labor educativo nesta direcciéon. Cremos que os Conce-
llos galegos estan chamados a xogar un importante papel na
efectiva posta en practica do modelo.

4.2.- A aplicacion do modelo nos primeiros anos da
escolaridade.

Entendemos por "primeiros anos da escolaridade" aqueles que
abranguen a actual Educacién Preescolar e o Ciclo Inicial de EXB,
e dicir, o periodo que vai dende o comezo da escolaridade ata os 8
anos.

Para a aplicacién do modelo nestes anos partese da evidencia
de que en cada Centro existe unha situacién sociolinguistica es-
pecifica. O Equipo de Normalizaciéon, en coordenacién co Semina-
rio de Zona e o propio Seminario de Normalizacién do Centro, sera
o encargado de definir cal é esa realidade sociolingUistica do Cen-
tro, en colaboracidén coa comunidade educativa.

Asi, cada ano se elaborara un estudio sociolinguistico do alum-
nado de novo ingreso no Centro. A pertinencia do caracter anual
deste estudio ven dada porque se referira sempre ¢s alumnos con-
cretos que ingresan e porque se presupon que a realidade experi-
mentara cambios dun ano para outro.(25)

A vista dos datos obtidos nese estudio, o Equipo de Normaliza-
cién, en union do Consello Escolar, determinara cal é a estratexia
a seguir no Centro concreto, definindo os correspondentes obxec-
tivos parciais, ritmos e caracteristicas das actividades a realizar en
cada curso, conformando asi o correspondente Plan de Normaliza-
cién (que formaréa parte do Plan Anual de Centro), plan que estara
sempre enmarcado dentro dos grandes obxectivos definidos polo
modelo de normalizacion.
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Sera posible, en determinadas circunstancias, a elaboracion
dunha estratexia comun para varios Centros dunha mesma zona,
que tenan caracteristicas sociolingUisticas moi semellantes. Apare-
ce asi a posibilidade dun Plan de Normalizacién de Zona que, en
calquera caso, respetaria sempre as particulares adaptacions a ca-
da Centro concreto.

De calquera xeito, a estratexia que defina cada Centro hai que
entendela enmarcada non s nas grandes linas definidas polo Mo-
delo de Normalizacion aplicado, senon tamén polos grandes prin-
cipios de caracter psicopedagdxico nos que se fundamenta.

Asi, podemos partir do principio -xeralmente aceptado- de que é
preferible e desexable que o0 ensino sexa na lingua "materna" (ou
L1) durante os primeiros anos da escolaridade. Pero este principio
recibiu nos Ultimos anos numerosas matizacions (Iémbrense os es-
tudios de Lambert), en funcidn dos obxectivos lingUisticos que se
pretendan acadar e do estatus social de cada lingua. No noso ca-
S0, entendemos que estamos a falar dentro dun contexto no que se
pretende acadar cidadans que sexan competentes nas duas linguas
oficiais, que é un dos obxectivos fundamentais sinalados na Lei de
Normalizacion.

Dunha maneira sintética, diremos que o ensino na lingua mater-
na é imprescindible cando esa lingua se atopa nunha situaciéon mi-
norizada socialmente (caso do galego). De non facerse asi,
produciriase unha situacién de empobrecemento e minusvalora-
cién afectiva da propia lingua, que conduciria 6 abandono da mes-
ma e a non adquisicion correcta da lingua mais prestixiada
socialmente que se utilizase no ensino (o casteldn, no noso caso).

Pola contra, tédolos estudios indican que a situacion € moi dis-
tinta no caso dos nenos e nenas que tenan como lingua "materna"
(ou L1) unha lingua que esta socialmente prestixiada. Neste caso,
propugnase o ensino na lingua "materna" ata que os nenos tefian
adquirida unha competencia normal na mesma (& dicir, cando se
trata de nenos que presentan inicialmente serios deficits lingUisti-
cos, situacidon propia dos que proceden de ambientes desfavoreci-
dos). No caso dos nenos que entran na escola cunha competencia
normal na sua propia lingua (a maioria deles), o ensino utilizando
unha lingua distinta da "materna" non sé non € perxudicial senén
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que é beneficioso, xa que permite manter uns niveis normais de
competencia na lingua propia e ademais adquiri-la competencia ne-
cesaria na lingua da escola. De ai a importancia da divulgacion e
extension dos programas de inmersion.

Cinguindonos xa as catro realidades sociolinguisticas que defi-
nimos con anterioridade, vemos que:

. Paraos nenos e nenas do apartado A) -galego falantes- o en-
sino nestes anos debe ser na sua lingua, cunha iniciacion no
castelan (non se debe esquecer que estes nenos xa acadan
unha aceptable competencia en castelan pola maioritaria
presencia social do mesmo).

. Paraosnenos e nenas do apartado B) -castelan falantes- cre-
mos que no modelo caben duas posibilidades: ou ben reci-
bi-lo ensino na sua lingua materna, cunha progresiva
introduccién da lingua galega, ou ben seguir un programa de
inmersién que favoreza a sta competencia no galego. A pri-
meira opcién parece recomendable sobre todo para aqueles
nenos que tenan algun déficit cultural e lingUistico.

Non hai que esquecer, de todos xeitos, que correspondera as fa-
milias dos alumnos deste apartado B) decidir sobre unha ou outra
opcidn. Porque convén lembrar que unha das premisas dos pro-
gramas de inmersion € a valoracion positiva do mesmo por parte
da familia.

. Para os nenos e nenas dos apartados C) e D) -castelan fa-
lantes aparentes, nos dous casos- & evidente que, dende o
punto de vista psicopedagdxico, © ensino en galego se reve-
la como o mais aconsellable.

A Ultima decision, de calquera maneira, debe ser tomada pola
comunidade educativa. Pero é nestes dous apartados onde se ve
mais necesario un labor pedagdxico previo por parte dos Equipos
de Normalizacién, dirixido s membros desa comunidade educati-
va (en especial as familias), explicando a racionalidade e as avan-
taxes pedagoéxicas dunha plena escolarizacion en galego.

O remate do Ciclo Inicial, por parte daqueles nenos e nenas que
tiveron o galego como segunda lingua, débese ter conseguida un-
ha certa competencia na mesma, que garantice un suficiente nivel
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de comprension, necesario para que sexa posible a introduccion
dalgunhas materias en galego nos outros dous ciclos da Educacion
Primaria (dos 8 6s 11 anos).

4.3.- Aaplicacion do modelo nos restantes anos da Educacion
Primaria.

Entendemos que esta etapa fai referencia ¢ periodo que vai dos
8 0s 12 anos, que sera a que na futura Reforma do ensino corres-
ponda co Segundo (8-10) e Terceiro Ciclo (10-12) da Educacién
Primaria.

Para a aplicacion do modelo nestes anos habera que distinguir
dous casos ben diferenciados:

. Os nenos e nenas que tiveron o ensino en galego nos primei-
ros anos, ben fose porque era a sua lingua "materna" ou ben
porque, sendo castelan falantes, seguiron programas de in-
mersion.

. Os nenos e nenas que tiveron durante 0s primeiros anos un
ensino que se desenvolveu en castelan, cunha progresiva in-
troduccion no estudio do galego.

No primeiro caso, durante os restantes anos da Educacion Pri-
maria consolidarase ese ensino en galego, coa introduccién sis-
tematica do castelan.

No segundo caso, inda que o castelan sega a ter importancia co-
mo lingua vehicular, o galego sera obxecto de estudio especifico e
usarase como lingua vehicular nun determinado niumero de mate-
rias.

Este numero de materias irase incrementando 6 longo dos suce-
sivos cursos. Inda que non parece aconsellable delimita-lo nimero
nin as caracteristicas desas materias, si parece conveniente inicia-
la sta introduccién con aquelas materias mais ligadas & area de ex-
periencias, buscando unha meirande ligazén motivacional.

En calquera caso, non se debe esquecer, a hora de desefa-las
estratexias normalizadoras para esta etapa, que 6 remate da mes-
ma (12 anos) débese estar xa en disposicidén de pasar & etapa na

25



que o galego estea xa normalizado no ensino, tal e como se indi-
cou 6 describi-las linas basicas do modelo.

Compre sinalar tamén, xa que tera importancia dentro das estra-
texias didacticas a utilizar, que é nestes anos cando esta previsto
que se introduza unha terceira lingua (estranxeira), de maneira que
habera unha primeira iniciacion nos anos do Segundo Ciclo (8-10
anos) e un estudio mais profundo nos anos do Terceiro Ciclo (10-
12 anos).

4.4.- A aplicacion do modelo na Etapa Secundaria
Obrigatoria.

Usamos xa a terminoloxia propia da nova estructuracion previs-
ta na vindeira Reforma do sistema educativo. Como se sabe, a eta-
pa da Secundaria Obrigatoria abranguera dos 12 ¢s 16 anos,
subdividida en dous ciclos: 12-14 e 14-16. A Secundaria Obrigato-
ria, por tanto, integra os dous Ultimos cursos da actual EXB (72 e
8°) e os dous primeiros cursos do actual Ensino Medio (Bachare-
lato e Formacién Profesional).

Acadada xa na anterior etapa a competencia linguistica suficien-
te por tédolos membros da comunidade educativa, de acordo coas
estratexias que vimos de explicar, nesta etapa o ensino desenvol-
verase totalmente en galego.

Esta utilizacion do galego como lingua vehicular estara comple-
mentada polo estudio sistematico do castelan, que xoga un impor-
tante papel como lingua de relacion.

- Do mesmo xeito, 0 estudio da terceira lingua, que xa se iniciara
nos dous ultimos ciclos da Educacion Primaria, vese reforzado nes-
te Ultimo tramo do ensino obrigatorio.

De todos xeitos, podera ocorrer que 6 chegar 6 punto terminal
definido (12 anos), haxa Centros nos que 0s alumnos non tefan
unha competencia linguistica consolidada, que non sexa suficien-
te. Neses casos habera que prever que, durante o primeiro ciclo da
Secundaria Obrigatoria (12-14 anos), o0 ensino se desenvolva utili-
zando como vehiculares as duas linguas e refrozando progresiva-
mente aquela das linguas na que haxa problemas de afianzamento
(galego ou castelan). Enténdese que, incluso no mais lento dos ca-
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sos, 6 remate deste primeiro ciclo de Secundaria estaria acadado
0 punto terminal plenamente normalizador.

Do mesmo xeito, na etapa da Secundaria Post-obrigatoria (Ba-
charelato e Ensinanzas Técnico-Profesionais), que abrangue dos
16 6s 18 anos, xa non debe existir ningun problema obxectivo que
faga inviable a normalizacion linguistica no ensino, que estara xa
plenamente consolidada. O labor, nesta etapa, orientarase mais a
necesaria formacién complementaria do profesorado e a confec-
cidn dos materiais didacticos precisos.

4.5.- Estratexia a seguir durante a etapa de transicion.

Dado que o Plan que pona en practica o modelo que vimos de
enunciar empezara a aplicarse sistematicamente cos nenos e ne-
nas que ingresen por primeira vez no sistema educativo, dende o
momento en que se decida a sua implantacién, habera varios cur-
sos de alumnos (0s que xa estean integrados nos diferentes niveis
educativos no momento do inicio do Plan) que non se poderan be-
neficiar plenamente do mesmo.

Sera funcién dos Equipos de Normalizacion, en coordenacion
coas comunidades educativas dos Centros, o defini-las estratexias
a seguir en cada caso, logo de analizadas as circunstancias con-
cretas de cada un deles.

De calquera maneira, esta estratexia sempre habera de ter en
conta o punto de partida (maior ou menor grado de normalizacién
acadado ata aquel momento) e as linas globais do modelo defini-
do, de xeito que se buscaran aquelas adaptacidons que fagan posi-
ble o meirande achegamento &s pautas definidas polo modelo.

Asi, nos actuais Preescolar e Ciclo Inicial, respetando o camifo
xa andado, tenderase a solucions semellantes as propostas ante-
riormente, inda que non se conte co necesario estudio socio-
linglistico de partida (que se sustituira por informes baseados na
observacion da realidade).

No actual Ciclo Medio, debe afondarse na lina iniciada xa na ac-
tualidade, consolidando o galego como lingua vehicular alomenos
en toda a area de Experiencias.
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Na actual Segunda Etapa débese afondar no que vimos de pro-
poner para o Ciclo Medio, incorporando o galego como lingua ve-
hicular noutras areas, ademais da de Experiencias.

En calquera caso debera tenderse a unha progresiva galeguiza-
cién, curso a curso, que permita conseguir 0 mais axina posible ese
momento terminal normalizador.

Esta mesma filosofia normalizadora é a que debera guiar tamén
0 proceso nos actuais niveis de Ensino Medio (Bacharelato e For-
macion Profesional).
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NOTAS:

(1):

(2):

Como se ve, evitamos usa-lo término "bilinglismo" para a
descricién da nosa realidade linguistica, polas razéns que
se dan mais adiante.

Non ven & caso entrarmos aqui nunha historia da lingua ga-
lega, pero si convén lembrar que o galego-portugués foise
configurando como especifica lingua romance entre os
seéculos Vil e IX e que se falaba en toda a parte norocciden-
tal da peninsula ibérica. Foi no século XV cando, por facto-
res de tipo politico (Portugal acada a sua independecia,
mentres que Galicia queda baixo a hexemonia politica de
Castela), se produce un afastamento que leva a que a lin-
gua comun falada a unha e outra banda do Mifo corra un-
ha sorte ben diferente e, como consecuencia, evolucione
tamén dun xeito diverso.

. Compre ampliarmos mais esta consideracion, xa que en

ocasions batemaos con interesadas tarxiversacions da reali-
dade historica.

Porque, se ben € certo que a-introduccion do castelan se
produce durante o século XV, cando Galicia perde o seu po-
der politico e se produce a "doma e castracion" impulsada
polos Reis Catdlicos (coutando asi as posibilidades de de-
senvolvemento cultural da lingua galega, nuns anos decisi-
VoS -non esquezamos que Gutemberg crea a imprensa en
1456, facendo posible a difusién dos manuscritos-), igual-
mente certo € que a case totalidade da poboacidon galega
seguiu a falar na sua lingua ata datas ben recentes.

Porque nos anos que van dende o século XV ata as primei-
ras décadas do século XX (e motivado tamén polo atraso
cultural a que Galicia se veu sometida, cun sistema escolar
moi deficiente), o castelan so era falado en ambitos moi res-
trinxidos da sociedade, inda que cualitativamente importan-
te, dado que eran as clases dirixentes e as que detentaban
o poder (politico, relixioso, econdmico).

S0 a partir dos anos corenta deste século se pode falar dun-
ha penetracion masiva do castelan na sociedade galega, e
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iSO como consecuencia, entre outros, de dous factores basi-
cos:

- a victoria das forzas politicas que se sublevaron contra a
Segunda Republica e a conseguinte instauracion da Dicta-
dura do Xeneral Franco, que perseguiu sanudamente -so-
bre todo nos primeiros tempos-todo o que significase un
intento de normalizar socialmente a lingua e a cultura, difun-
dindo ademais a idea de que o patriota, culto e moderno era
falar castelan.

- a aparicion dos mass-media de caracter audiovisual (a ra-
dio nas décadas 40-50 e a television nas décadas 60-70),
que introduciron o castelan ata nos ultimos recunchos do
pais, asociandoo ademais cos valores e formas de vida que
propugnaba a sociedade de consumo que por aqueles anos
nacia e se fa consolidando no conxunto do Estado.

: O concepto "lingua de instalacion", que se opén 6 seu pa-

rello "lingua de relacién", definese lingUisticamente do se-
guinte xeito:

A lingua de instalacion dun falante é aquela que sente como
mais intimamente sua e que emprega na meirande parte das
situacions davida cotidian (agas nos @mbitos sociais en que,
por razdns digldsicas, non estea ben vista a utilizaciéon da
mesma).

A cardn da nosa lingua de instalacién, tédolos falantes po-
demos ter competencia noutra ou noutras linguas, que
seran para nés linguas de relacién.

: Conecese por "diglosia", a situacién sociolinguistica que se

produce cando nunha comunidade na que existen duas lin-
guas (ou duas variedades dunha mesma lingua), se utiliza
unha ou outra en funcién dos contextos socialmente dife-
renciados. Isto leva & valoracidn das duas linguas en fun-
cién do estatus social: lingua A ou lingua B, de maneira que
a lingua A é a que se asocia as funciéns consideradas "al-
tas" (administrativas, intelectuais, relixiosas, etc) e a lingua
B para as consideradas "baixas" (coloquiais, familiares, bur-
lescas, etc).
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(10):

Esta inestabilidade fixose patente, sobre todo, dende media-
dos da década dos sesenta, cando se empezou a manifes-
tar socialmente unha recuperacion cultural da lingua (logo
da desfeita da guerra civil) e unha reivindicacion normaliza-
dora. Iso que fai que dende aquela, e mais hoxe, non se poi-
da falar dunha diglosia "aceptada" socialmente, senén que
haxa un estimable sector da poboacion que se revela con-
tra as normas implicitas da diglosia e tenta modificalas, co
conseguinte cambio na valoracion social das linguas. De ai
o conflicto lingUistico que hoxe se manifesta na nosa socie-
dade.

. A practica lingUistica das persoas partidarias da non norma-

lizacion do galego ten variado moito. Dende as octavillas lan-
zadas en varias cidades galegas en 1955 ("Hable bien. Sea
patriota. No sea barbaro. Es de cumplido caballero que us-
ted hable nuestro idioma oficial, o sea, el castellano. Es ser
patriota. Viva Espanay la disciplina y nuestro idioma cervan-
tino.iiArriba Espanal!") ata a actualidade, as cousas cam-
biaron moito, alomenos nas formas. E hoxe eses sectores
son sabedores de que chega con conserva-la situacidn so-
ciolinguistica tal como esta, mesmo adobiada con louvan-
zas retoricas a favor do galego, para que en poucas décadas
0 uso do galego quede restrinxido as actuacions de caracter
"latinista".

. Palabras necesariamente breves, dado que os medios non

constituen o obxecto de estudio deste documento, inda que
tenan unha importancia decisiva e estean estreitamente re-
lacionados con moito do que mais adiante se enunciara.

Para quen desexe profundizar neste tema,dende a nosa
perspectiva galega, son de obrigada consulta as ponencias
recollidas no volume "Cultura e medios de comunicacion en
sociedades dependentes" (1982). Edicions do Castro.

: Agas no caso do semanario "A Nosa Terra" e algunha pren-

sa de caracter comarcal.

Reparese na ambiguidade do término "lingua materna", ne-
cesitado de amplas precisiéns. Sen entrarmos agora nelas,
reparese s6 nun exemplo que os profesores atopamos a
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cotio nas nosas aulas: ¢cal é a lingua "materna" dun neno
que se expresa nalgo que para entendernos imos chamar
"castelan", pero que ten uns pais que se expresan sempre
en galego, agas cando falan co neno, que o fan nese gale-
go traducido que convimos en chamar "castelan? ¢A lingua
materna sera o galego que fala a nai a cotio e que esta de-
cote presente nas relacions familiares? ¢A lingua que se fa-
la na casa? ¢O deficiente castelan que lle animan a utilizar?
¢A lingua da comunidade na que vive?

O Decreto de Bilingtismo, promulgado en 1979 polo Gober-
no de UCD, nos tempos da chamada "preautonomia", foi un-
ha arma de dous fios fortemente contestada polos sectores
sociais partidarios da normalizacidn. Se ben con ese Decre-
to se fixo posible a incorporacién legal -inda que moi restrin-
xida- do galego 6 ensino, tamén é certo que na practica foi
utilizado para tentar reprimir a aqueles sectores de ensinan-
tes que tentaban algo mais que da-las clases "de galego" e
o utilizaban como lingua vehicular.

Isto mereceria un comentario mais amplo, pero deixemos
aqui alomenos a constancia de que a variedade no grao de
cumprimento é moita e que adoita estar ligada 6 maior ou
menor voluntarismo de pais e profesorado, podendo variar
moitisimo dun ano para outro.

Non hai dende a Administracidn, ademais, unha vontade de
estimular eses avances. A esa eiva hai que lle engadir tamén
a ausencia dos necesarios materiais escolares para unha
escolarizacion en galego: a iniciativa privada retraese polos
altos custos e a incerta rentabilidade, e a Administracién non
cubre ese evidente oco.

Resulta cando menos chocante a persistencia de certos mi-
tos e valoracions adheridos & lingua galega por parte dos
seus detractores, e que van dende o topico de que o gale-
go non nos serve, xa que non o0 podemos utilizar mais ala
de Pedrafita, ata o que asocia & lingua coa incapacidade de
trascende-lo entorno mais inmediato, impedindonos asi o
cofiecemento doutras culturas. Mitos e topicos sen base
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ningunha, doadamente desmontables todos eles pero que
seguen a ser utilizados hoxendia.

Porque, e isto é tan obvio que non debera de haber que di-
cilo, non se pode tratar con igualdade a quen son desiguais.

Enténdese, na terminoloxia cientifica sobre este tema, que
un programa de educacion bilingle € aquel no que se utili-
zan duas linguas como vehiculo do ensino. Por tanto, un
programa que unicamente considere o estudio dunha se-
gunda lingua, sen que se empregue como vehicular, non
entra dentro desta consideracion.

Repérese, por citar dous exemplos ben cofecidos, no caso
do espanol (que no noso pais é a lingua de prestixio men-
tres que en Puerto Rico € a minusvalorada, xa que a de pres-
tixio € o inglés) ou do francés (que, por exemplo, é a lingua
B no Canada francofono).

Aparece aqui por primeira vez o término L1, co seu comple-
mentario L2, empregado polos sociolinguistas que estudian
o medio educativo, para defini-la lingua que a persoa trae
da familia e coa que entra na escola. Esa seria a L1, men-
tres que a L2 seria aqueloutra que posteriormente pode
aprender na escola.

Reparese nas avantaxes desta terminoloxia L1 (lingua pri-
meira ou familiar)/L2 (lingua segunda), que non ten conno-
tacion valorativa de ningunha clase e que, ademais, € de
caréacter individual, porque fai referencia & orde temporal en
que a persoa entra en contacto coas duas linguas.

Este foi o sistema utilizado, ¢ parecer con grande éxito asi-
milador, en EE.UU. coas persoas de raza india que falaban
nas linguas propias da sla cultura, para integralas sen trau-
mas no inglés.

Wallace Lambert desenvolveu tddolos seus traballos, tedri-
cos e practicos, na provincia canadiense de Quebec. Ali, 0
francés funcionaba como lingua "baixa" (inda sendo maiori-
taria), mentres que a do prestixio era o inglés.
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A conclusions semellantes se chegou noutras experiencias
posteriores, coma as feitas pola linguista danesa Skutnaab-
Kangas.

Repaérese na trascendencia deste aspecto no caso galego.
Hoxe a nosa lingua esta socialmente minusvalorada e iso fai
que en certos ambientes se considere inutil, cando non per-
xudicial e frustrante, a sua aprendizaxe. Que se advirta esa
valoracién en nenos e nenas non € mais que constatacion
da existencia de ambientes adultos nos que esa valoracion
esta vixente.

A vista disto, parece evidente que habera que corrixilo me-
diante unha intensa campana social que desmonte e elimi-
ne os prexuicios e topicos que os moitos anos de abandono
e represion asociaron 6 galego, incorporando os valores po-
sitivos que a nosa lingua ten como principal sinal de identi-
dade do noso pais.

Parécenos importante esta distincidon entre os grupos C) e
D), pertinente sobre todo en cidades e grandes vilas. E non
afondamos mais alo da xeracidén dos avos porque cremos
que en Galicia a préactica totalidade da poboacién ten o ga-
lego como lingua de instalacion ben na xeracidén de seus
pais ou, como moito, na de seus avos (se se exceptua, ob-
viamente, a escasa porcentaxe da poboacion provinte de
féra de Galicia, incluida xa no apartado B)).

Do dito sobre os programas de inmersidn resulta evidente
que debe haber un traballo previo sobre a natureza dos
mesmos e a sua utilidade. Porque, se se ten en conta que
No Noso pais existen unha serie de tépicos e complexos que
fan que a xente non considere o beneficio de aprende-lo ga-
lego ( e mesmo, en certos sectores, pense que é perxudi-
cial), como consecuencia da diglosia social existente, hai
que levar antes a cabo o necesario labor social que contra-
rreste eses tOpicos e complexos.

Este apartado referido & formacion do profesorado resulta
trascendental. Debe enmarcarse dentro dun mais global
Programa Galego de Formacién do Profesorado e debe
atender a duas vertentes complementarias: a necesaria for-
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macion cientifica e metodoloxica dos ensinantes e a axuda
para a solucién dos problemas pedagoxicos, sociolinguisti-
cos, organizativos, etc, que na practica diaria se presentan.

Reparese -e isto parécenos fundamental-en que non pro-
pugnamos un mapa linguistico de caracter territorial, que
cremos ofreceria unha imaxe distorsionadora e enganosa
da realidade. Nunha mesma zona, actualmente, poden coe-
xistir persoas que correspondan &s diferentes apartados
lingUisticos que consideramos. E esa realidade innegable
non pode ser recollida por un mapa que dividise, sempre
con caracter xeralizador, a Galicia en diferentes zonas
linguisticas.
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